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1. PHẦN MỞ ĐẦU 

1.1. Lý do chọn đề tài:  

Chương trình giáo dục phổ thông (GDPT) 2018 hiện nay cụ thể hoá mục tiêu giáo 

dục phổ thông, giúp học sinh làm chủ kiến thức phổ thông, biết vận dụng hiệu quả kiến 

thức, kĩ năng đã học vào đời sống và tự học suốt đời. Trong Chương trình GDPT 2018, 

phẩm chất của người học  được hình thành và phát triển bằng hai con đường: nội dung kiến 

thức của một số môn học và phương pháp giáo dục. Chính vì thế, các trường phổ thông 

hiện nay đang đẩy mạnh việc đổi mới, đa dạng hoá các phương pháp, hình thức dạy học 

phù hợp với thực tiễn. Cùng với đổi mới phương pháp dạy học thì việc đổi mới kiểm tra, 

đánh giá theo định hướng tiếp cận năng lực người học là cần thiết. 

Theo tinh thần của thông tư 26/2020/TT-BGDĐT và TT 22/2021/TT-BGDĐT áp 

dụng từ năm học 2022 – 2023, theo định hướng “đánh giá tiếp cận năng lực” thì các bài 

kiểm tra đa dạng trong suốt quá trình học tập. Nhấn mạnh sự hợp tác, phương pháp rèn 

luyện của học sinh, chú trọng vào quá trình tạo ra sản phẩm, chú ý đến ý tưởng sáng tạo, 

đến các chi tiết của sản phẩm để nhận xét, tập trung vào năng lực thực tế và sáng tạo. Giáo 

viên và học sinh chủ động trong đánh giá, khuyến khích tự đánh giá và đánh giá chéo của 

học sinh. Đánh giá phẩm chất của học sinh toàn diện, chú trọng đến năng lực cá nhân, 

khuyến khích học sinh thể hiện cá tính và năng lực bản thân. 

Nội dung chính của môn giáo dục công dân (GDCD) THCS bao gồm giáo dục đạo 

đức, kỹ năng sống và pháp luật. Các bài học tập trung vào giáo dục về giá trị bản thân, gia 

đình, quê hương và cộng đồng. Mục tiêu của môn học này là hình thành thói quen và nền 

tảng cần thiết cho học sinh trong học tập, sinh hoạt và ý thức tự điều chỉnh bản thân theo 

các chuẩn mực đạo đức và quy định của pháp luật. Nội dung môn học rất gần gũi với thực 

tiễn cuộc sống, hướng tới giáo dục tư tưởng, hành vi, trách nhiệm của mỗi người với bản 

thân, gia đình và cộng đồng. Việc đổi mới hình thức các bài viết kiểm tra thường xuyên 

bằng đánh giá các sản phẩm học tập là cần thiết, phù hợp để các em có thể tổng hợp kiến 

thức, vận dụng các kĩ năng học tập liên môn để phát huy các năng lực chung: tự chủ và tự 

học; giao tiếp và hợp tác; giải quyết vấn đề sáng tạo và một số năng lực chuyên môn như: 

tin học, thẩm mĩ, tìm hiểu tự nhiên và xã hội. 

Từ khi thực hiện chương trình GDPT 2018, việc đổi mới bài viết kiểm tra, đánh giá 

thường xuyên bằng các sản phẩm học tập của học sinh đang được thực hiện trong môn 

GDCD tại trường THCS Vĩnh Lộc B ở cả 4 khối lớp 6,7,8,9 và rút kinh nghiệm qua từng 
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năm học để việc đánh giá kết quả học tập theo định hướng tiếp cận năng lực được hiệu quả 

hơn. Chính vì thế, tôi chọn đề tài: Biện pháp nâng cao hiệu quả hướng dẫn học sinh thực 

hiện sản phẩm học tập môn GDCD tại trường THCS Vĩnh Lộc B để chia sẻ với quý đồng 

nghiệp các cách hướng dẫn học sinh thực hiện sản phẩm học tập, góp phần đa dạng hoá 

các hình thức kiểm tra, đánh giá học sinh phù hợp với điều kiện thực tiễn của nhà trường 

và đặc điểm lứa tuổi của học sinh THCS. 

1.2. Mục đích của đề tài: 

Đề tài nhằm giúp giáo viên lựa chọn và hướng dẫn học sinh thực hiện sản phẩm học 

tập môn GDCD THCS hiệu quả, thực hiện đổi mới, kiểm tra đánh giá học sinh theo hướng 

tiếp cận năng lực, nâng cao chất lượng bộ môn. Học sinh lĩnh hội tri thức tổng hợp, rèn 

luyện và hình thành kỹ năng, năng lực cần thiết, từ đó học sinh tích cực, chủ động, sáng 

tạo hơn khi học tập bộ môn. 

1.3. Đối tượng nghiên cứu 

Sáng kiến đề cập đến việc hướng dẫn học sinh làm sản phẩm học tập bộ môn vừa để 

kiểm tra, đánh giá thường xuyên, vừa phục vụ cho việc dạy và học phù hợp với điều kiện 

thực tiễn học sinh trường THCS Vĩnh Lộc B. 

1.4. Phạm vi đề tài 

Việc thực hiện sản phẩm học tập bộ môn GDCD được trình bày trong sáng kiến này 

phù hợp với học sinh 4 khối: 6,7,8,9, phù hợp với năng lực học sinh trường THCS Vĩnh 

Lộc B. 

1.5. Phương pháp nghiên cứu 

Phương pháp nghiên cứu lý luận: trên cơ sở các vấn đề lí luận về dạy học phát triển 

năng lực học sinh, đổi mới kiểm tra đánh giá theo định hướng tiếp cận năng lực học sinh 

và các văn bản chỉ đạo, hướng dẫn kiểm tra, đánh giá học sinh hiện hành. 

Phương pháp quan sát: trên cơ sở nhìn nhận thực trạng việc giáo viên hướng dẫn học 

sinh làm sản phẩm học tập để kiểm tra, đánh giá thường xuyên môn GDCD tại trường 

THCS Vĩnh Lộc B thời gian qua và đề xuất các biện pháp thực hiện hiệu quả hơn trong 

thời gian tới.  
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2. NỘI DUNG 

2.1. Cơ sở lý luận và thực tiễn về đổi mới kiểm tra, đánh giá học sinh theo 

hướng tiếp cận năng lực. 

2.1.1. Cơ sở lý luận 

Theo Chương trình GDPT năm 2018: Năng lực là thuộc tính cá nhân được hình thành, 

phát triển nhờ tố chất sẵn có và quá trình học tập, rèn luyện, cho phép con người huy động 

tổng hợp các kiến thức, kĩ năng và các thuộc tính cá nhân khác như hứng thú, niềm tin, ý 

chí,... thực hiện thành công một loại hoạt động nhất định, đạt kết quả mong muốn trong 

những điều kiện cụ thể. Nhìn chung, năng lực được hiểu là khả năng đáp ứng một cách 

hiệu quả những yêu cầu phức hợp trong một bối cảnh cụ thể.  

Với cách hiểu trên, đánh giá kết quả học tập theo định hướng tiếp cận năng lực chính 

là chú trọng vào khả năng vận dụng sáng tạo tri thức trong những tình huống ứng dụng 

khác nhau. Như vậy, thông qua việc hoàn thành một nhiệm vụ trong bối cảnh thực, người 

ta có thể đồng thời đánh giá được cả khả năng nhận thức, kĩ năng thực hiện và những giá 

trị, tình cảm của người học.  

Một số điểm khác biệt cơ bản giữa đánh giá theo hướng tiếp cận năng lực so với đánh 

giá theo hướng tiếp cận nội dung trước đây là nhiều bài kiểm tra đa dạng (giấy, thực hành, 

sản phẩm dự án, cá nhân, nhóm…) trong suốt quá trình học tập; Nhấn mạnh sự hợp tác; 

Quan tâm đến đến phương pháp học tập, phương pháp rèn luyện của học sinh; Chú trọng 

vào quá trình tạo ra sản phẩm, chú ý đến ý tưởng sáng tạo, đến các chi tiết của sản phẩm 

để nhận xét; Giáo viên và học sinh chủ động trong đánh giá, khuyến khích tự đánh giá và 

đánh giá chéo của học sinh; Tập trung vào năng lực thực tế và sáng tạo; Đánh giá phẩm 

chất của học sinh toàn diện, chú trọng đến năng lực cá nhân, khuyến khích học sinh thể 

hiện cá tính và năng lực bản thân. 

Kiểm tra đánh giá kết quả học tập của học sinh theo hướng tiếp cận năng lực tập trung 

vào các định hướng sau: 

Chuyển từ chủ yếu đánh giá kết quả học tập cuối môn học sang sử dụng các loại hình 

thức đánh giá thường xuyên, đánh giá định kỳ sau từng chủ đề, từng chương nhằm mục 

đích phản hồi điều chỉnh quá trình dạy học (đánh giá quá trình); 

Chuyển từ chủ yếu đánh giá kiến thức, kĩ năng (ghi nhớ, hiểu kiến thức) sang đánh 

giá năng lực của người học (vận dụng, giải quyết vấn đề thực tiễn);  
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Chuyển đánh giá từ một hoạt động gần như độc lập với quá trình dạy học sang việc 

tích hợp đánh giá vào quá trình dạy học, xem đánh giá như là một phương pháp dạy học; 

Tăng cường sử dụng công nghệ thông tin trong kiểm tra, đánh giá. 

2.1.2 Cơ sở thực tiễn 

Hiện nay, trong đánh giá thành tích học tập của học sinh không chỉ dựa vào bài 

kiểm tra mà dựa vào cả quá trình học tập. Đánh giá kết quả học tập theo quan điểm phát 

triển năng lực, không giới hạn vào khả năng tái hiện tri thức mà chú trọng khả năng vận 

dụng tri thức trong việc giải quyết các nhiệm vụ phức hợp. 

Trong dạy học hiện nay có sự phối hợp các hình thức, phương pháp kiểm tra, đánh 

giá khác nhau. Kết hợp giữa kiểm tra viết, bài tập thực hành, kết hợp giữa trắc nghiệm tự 

luận. Kiểm tra bài viết tự luận thường đòi hỏi cao về tư duy, óc sáng tạo và tính lôgic của 

vấn đề, bài viết thể hiện ý kiến cá nhân trong cách trình bày, không bao quát được hết 

kiến thức. Hình thức kiểm tra nào cũng có những ưu điểm, hạn chế khác nhau. Việc kết 

hợp các hình thức kiểm tra, đánh giá học sinh rất cần thiết để đánh giá được học sinh toàn 

diện hơn. Việc đa dạng hoá các hình thức đánh giá học sinh đang được thực hiện thực 

hiện ở hầu hết các môn học, giáo viên hiện nay rất chú ý đến việc hướng dẫn học sinh 

thực hiện các sản phẩm học tập đa dạng để rèn luyện tinh thần hợp tác, rèn luyện các kĩ 

năng cho các em. 

Thông tư 26/2020/TT-BGDĐT cũng quy định: Kiểm tra, đánh giá thường xuyên 

được thực hiện theo hình thức trực tiếp hoặc trực tuyến thông qua: hỏi - đáp, viết, thuyết 

trình, thực hành, thí nghiệm, sản phẩm học tập; …Kiểm tra, đánh giá định kì, gồm kiểm 

tra, đánh giá giữa kì và kiểm tra, đánh giá cuối kì, được thực hiện thông qua: bài kiểm 

tra (trên giấy hoặc trên máy tính), bài thực hành, dự án học tập. (điều 7. Các loại kiểm 

tra, đánh giá; hệ số điểm kiểm tra, đánh giá) 

Hay trong Thông tư 22/2021/TT-BGDĐT: Đánh giá thường xuyên được thực hiện 

thông qua: hỏi - đáp, viết, thuyết trình, thực hành, thí nghiệm, sản phẩm học tập. (Điều 

6. Đánh giá thường xuyên)  

Môn GDCD THCS có rất nhiều chủ đề rèn luyện kĩ năng sống, giáo dục pháp luật 

cho học sinh có tính thời sự và ứng dụng thực tiễn cao. Những nội dung kiến thức đó rất 

rộng, thông tin không chỉ dừng lại trong sách giáo khoa. Vì thế, việc thực hiện các sản 

phẩm học tập rất thiết thực và giảm áp lực cho học sinh so với việc phải làm bài kiểm tra 

viết trên giấy không được sử dụng tài liệu. 
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Việc rèn luyện cho học sinh thực hiện sản phẩm học tập bộ môn rất phù hợp trong 

thời kì chuyển đổi số hiện nay. Khi giáo viên yêu cầu các em thực hiện sản phẩm học tập 

sẽ tạo động lực cho các em tìm kiếm thông tin, tham khảo các dự án tương tự, tìm tòi 

thực hành các kỹ năng công nghệ thông tin để hoàn thành sản phẩm theo các tiêu chí của 

giáo viên đã xây dựng. 

2.2. Thực trạng vấn đề thực hiện kiểm tra, đánh giá môn GDCD tại trường THCS 

Vĩnh Lộc B hiện nay 

Trong thời gian qua bộ môn đã thực hiện kiểm tra, đánh giá học sinh theo đúng tinh 

thần thông tư 26/2020/TT-BGDĐT và 22/2021/TT-BGDĐT. Tổ bộ môn xây dựng kế 

hoạch kiểm tra, đánh giá quá trình học sinh cụ thể, chi tiết. Các bài kiểm tra định kì luôn 

thực hiện theo đúng kế hoạch kiểm tra, đánh giá của nhà trường, thực hiện bài viết tự luận 

kết hợp trắc nghiệm khách quan, xây dựng ma trận, đặc tả thể hiện các mức độ: nhận biết, 

thông hiểu và vận dụng. Kiểm tra thường xuyên được đánh giá kết hợp bài viết và sự tiến 

bộ quá trình học tập của học sinh. Bài kiểm tra thường xuyên được thực hiện bằng bài viết, 

sản phẩm học tập: tạp san, tranh vẽ tuyên truyền theo chủ đề để các em có thể rèn luyện 

tình thần hợp tác, hoạt động nhóm và những kĩ năng khác. Việc hướng dẫn học sinh làm 

sản phẩm học tập luôn được giáo viên tổ bộ môn quan tâm thực hiện, rút kinh nghiệm qua 

từng năm học để nâng cao hiệu quả và chất lượng bộ môn hơn nữa. Việc triển khai đánh 

giá bằng sản phẩm học tập cũng được thực hiện ở cả 4 khối lớp, lựa chọn các chủ đề học 

tập phù hợp, dễ thực hiện để khuyến khích các em tích cực, sáng tạo, tinh thần trách nhiệm 

để hoàn thành theo các yêu cầu của giáo viên. Trong quá trình thực hiện hướng dẫn học 

sinh làm các sản phẩm học tập, bản thân nhận thấy việc hướng dẫn đó có một số thuận lợi 

và khó khăn, hạn chế sau: 

2.2.1. Thuận lợi: 

Về phía học sinh: các em bắt đầu làm quen được với việc đánh giá môn học bằng các 

sản phẩm học tập. Trong quá trình học trên lớp, với các chủ đề phù hợp thực hiện các dự 

án nhỏ, giáo viên cũng đã có các yêu cầu học sinh làm sản phẩm nhóm để thuyết trình, báo 

cáo kết quả tìm hiểu vấn đề nên khi thực hiện bài kiểm tra đánh giá bằng sản phẩm các em 

rất quen thuộc, không còn cảm thấy xa lạ. Các em dần quen với việc tìm hiểu thông tin trên 

mạng, hoạt động nhóm nên đa phần các em thực hiện sản phẩm học tập rất đúng thời gian, 

nhiều sản phẩm đẹp được giáo viên lựa chọn gửi lại thư viện để cho các học sinh khác tham 

khảo. Các em quen với việc sử dụng mạng xã hội nên sự kết nối nhóm với nhau rất dễ 



8 

dàng, sự phân công công việc, trao đổi công việc cũng được diễn ra thuận lợi để thực hiện 

yêu cầu của giáo viên. 

Về phía giáo viên: thực hiện chương trình GDPT 2018 cũng đã được 3 năm, giáo 

viên luôn tích cực suy nghĩ, tìm tòi các phương pháp dạy học tích cực và thực hiện nghiêm 

túc các văn bản chỉ đạo về thực hiện đổi mới kiểm tra, đánh giá học sinh. Vì thế, giáo viên 

cũng quen dần với việc hướng dẫn học sinh làm sản phẩm học tập trong suốt quá trình dạy 

học. Các chủ đề học tập cũng gần gũi với thực tiễn cuộc sống, đặc biệt trong sách giáo 

khoa có phần vận dụng nên việc định hướng, hướng dẫn học sinh thực hiện các sản phẩm 

học tập không có gì khó. Hoạt động nhóm là hoạt động chủ đạo trong suốt quá trình dạy 

học nên việc chia nhóm thực hiện cũng đã được thực hiện từ đầu năm học. Trong kế hoạch 

kiểm tra, đánh giá quá trình của tổ bộ môn cũng xây dựng các nội dung rõ ràng. Trong quá 

trình sinh hoạt chuyên môn, nhóm trưởng cũng triển khai và thảo luận thống nhất thực 

hiện, tạo thuận lợi cho giáo viên học hỏi kinh nghiệm lẫn nhau khi triển khai đến học sinh. 

2.2.2. Khó khăn, hạn chế 

Về phía học sinh:  

Khả năng của các em không đồng đều nên khi thực hiện các sản phẩm học tập ít nhiều 

có sự phân bì, so sánh giữa các em. Đặc biệt, khi làm việc theo nhóm, các em học tốt sẽ 

cảm thấy không hài lòng về sự đóng góp của các em yếu hơn, khi nhận điểm nhóm (cũng 

là điểm của các thành viên trong nhóm) ít nhiều các em sẽ thấy không công bằng, chưa kể 

đến có em ỷ lại, không hợp tác, không tham gia nhưng vẫn “ăn theo” điểm của nhóm. 

Các em còn nhỏ tuổi nên việc xác định nội dung chính, kết hợp nội dung trong một 

sản phẩm, cách thức trình bày vấn đề chưa mạch lạc, chưa làm nổi bật được nội dung tuyên 

truyền, thậm chí hàm lượng thông tin, giáo dục trong sản phẩm còn ít dẫn đến điểm số còn 

thấp hơn khi các em làm bài kiểm tra viết trên giấy. Điều này xuất phát từ việc hướng dẫn 

của giáo viên về các yêu cầu, tiêu chí, định hướng nội dung chưa rõ ràng, sự tương tác 

trong quá trình thực hiện giữa thầy và trò chưa kịp thời. 

Học sinh hiện nay học rất nhiều môn, hầu như môn nào cũng có hoạt động nhóm. 

Yêu cầu của các môn như làm bài thuyết trình, báo tường,… rất nhiều nên nhiều khi thời 

gian quá ít làm cho các em gặp không ít khó khăn trong quá trình thực hiện. Đặc biệt vấn 

đề học nhóm phải thực hiện trái buổi gặp khó khăn: phụ huynh khó đưa đón, trùng lịch học 

thêm… Nếu giáo viên triển khai kế hoạch muộn có thể sẽ thu về những sản phẩm không 

đạt yêu cầu, không đảm bảo được mục tiêu phát triển năng lực cho các em. 
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Đối với sản phẩm làm cá nhân, một số em học sinh yếu, khả năng hạn chế, không có 

sự hỗ trợ từ các bạn, thầy cô kịp thời sẽ khó hoàn thành sản phẩm như yêu cầu, thậm chí 

các em đó chọn cách không nộp bài vì không đủ khả năng thực hiện một mình. 

Về phía giáo viên: 

Hoạt động nhóm rất quan trọng trong quá trình dạy học, nếu giáo viên không nắm 

được đặc điểm học sinh của lớp (đặc biệt môn GDCD giáo viên phải dạy nhiều lớp, 1 

tiết/tuần, không có thời gian hiểu học sinh từng lớp), không có sự hỗ trợ từ ban cán sự lớp 

sẽ dẫn đến sự phân chia nhóm không đồng đều về khả năng học tập, gây khó khăn khi thực 

hiện các yêu cầu của giáo viên. 

Một số giáo viên chỉ thực hiện kế hoạch chung của tổ bộ môn, chưa thật sự quan tâm 

đến việc định hướng, hướng dẫn cụ thể nội dung từng nhóm cho các em thực hiện để đa 

dạng hoá các nội dung tuyên truyền. Ví dụ như tranh tuyên truyền, thường giáo viên chỉ 

nêu chủ đề tuyên truyền chung, nhóm nào thích vẽ nội dung nào thì vẽ nên có thể dẫn đến 

6 nhóm đều vẽ chung một nội dung tuyên truyền.  

Giáo viên cũng chưa thật sự xây dựng được các tiêu chí đánh giá phù hợp với đối 

tượng học sinh. Đặc biệt là chú ý đến việc đánh giá chéo học sinh, tạo cho các em tính 

trách nhiệm, giám sát lẫn nhau trong quá trình thực hiện nhiệm vụ. Đây là điều rất qua 

trọng để thúc đẩy các em hoàn thành tốt phân công, phát huy được sự chủ động, sáng tạo 

của mỗi cá nhân trong công việc chung.  

Sản phẩm học tập bộ môn chưa phong phú do nhiều nguyên do. Hiện nay tổ bộ môn 

mới chỉ triển khai cho học sinh làm sản phẩm: tạp san, vẽ tranh để chấm điểm, vì đây là 2 

sản phẩm quen thuộc, dễ thực hiện đối với học sinh. Giáo viên chưa dám triển khai thực 

hiện các sản phẩm mới, đòi hỏi nhiều thời gian, nhiều kĩ năng hơn. 

2.3. Một số biện pháp nâng cao hiệu quả hướng dẫn học sinh thực hiện sản phẩm 

học tập trong môn GDCD 

Việc thực hiện kiểm tra, đánh giá bằng sản phẩm học tập giúp cho các em rèn luyện 

được kĩ năng hợp tác, công nghệ thông tin và vận dụng được nhiều năng lực chuyên môn 

khác. Định hướng, lựa chọn sản phẩm học tập phù hợp sẽ giúp các em hứng thú, tích cực 

và sáng tạo trong quá trình thực hiện, phát huy tối đa năng lực mỗi học sinh. Để nâng cao 

hiệu quả việc hướng dẫn học sinh thực hiện sản phẩm học tập môn GDCD, tôi đề xuất một 

số giải pháp sau: 
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2.3.1. Phân nhóm học sinh đảm bảo đồng đều về năng lực học tập 

Việc yêu cầu học sinh làm sản phẩm học tập, thường giáo viên sẽ yêu cầu làm theo 

nhóm để sản phẩm học tập được hoàn thiện và các em có sự hỗ trợ lẫn nhau trong quá trình 

thực hiện. Tuy nhiên nếu các nhóm học sinh không đồng đều về năng lực sẽ dẫn đến sự bất 

mãn và ảnh hưởng đến kết quả đánh giá. Vì vậy, giáo viên cần tìm hiểu năng lực học sinh 

của lớp, khi phân nhóm cần có sự hỗ trợ, tư vấn từ đội ngũ ban cán sự lớp để đảm bảo các 

nhóm đều có số lượng học sinh tích cực tương đối bằng nhau. 

Đội ngũ ban cán sự lớp là những em nắm rõ nhất năng lực học tập của các bạn trong 

lớp, giáo viên cần tận dụng nguồn này để giúp giáo viên phân nhóm. Thậm chí giáo viên 

giao cho ban cán sự lớp chia nhóm giúp, chỉ cần yêu cầu mỗi nhóm bao nhiêu bạn và đưa 

ra một số lưu ý cho các em. Sau khi chia nhóm xong, giáo viên cần công bố trước lớp, phân 

công bạn nhóm trưởng và nêu ra các yêu cầu cho nhóm trưởng để giúp nhóm trưởng quản 

lí tốt nhóm học tập. Sau khi công bố nhóm, giáo viên cần lắng nghe ý kiến phản hồi của 

các em và có sự điều chỉnh phù hợp, đảm bảo sự hài lòng, công bằng tương đối giữa các 

nhóm học sinh. 

Một nhóm học sinh nếu quá ít hoặc quá nhiều sẽ làm việc kém hiệu quả. Vì vậy, giáo 

viên cần căn cứ vào nhiệm vụ cụ thể, sản phẩm yêu cầu mà có sự phân định số học sinh 

trong một nhóm cho phù hợp. 

Ví dụ: sản phẩm tranh vẽ tuyên truyền trên khổ giấy A4 thì cần nhóm từ 2 – 3 em; 

khổ giấy A3 cần nhóm 3 – 4 em; giấy roki cần nhóm 4 – 5 em. Nếu thực hiện tạp san theo 

chủ đề có thể giao cho nhóm từ 6 – 7 em… 

Việc phân chia nhóm giáo viên cần lưu ý đến đối tượng học sinh hoà nhập, học sinh 

yếu có vấn đề đặc biệt của lớp. Các em này không chỉ gặp khó khăn về khả năng học tập 

mà khả năng giao tiếp với bạn bè cũng phần nào bị hạn chế. Vì thế, nên phân công học sinh 

hoà nhập vào nhóm có những em học tốt, năng động để giúp đỡ các em. Ví dụ, các nhóm 

đều có 6 em nhưng nhóm có học sinh hoà nhập có thể 7 em để đảm bảo các nhóm học sinh 

khác không so sánh nếu trong lớp các nhóm không đều số người.  

Nhóm học tập phù hợp sẽ tạo thuận lợi cho các em phát huy được khả năng của bản 

thân. Hoạt động nhóm sẽ giúp các em rèn luyện kĩ năng giao tiếp, hiểu nhau hơn, biết chia 

sẻ, giúp đỡ nhau trong trường, lớp. Các em sẽ cùng hướng dẫn nhau học tập, bổ sung cho 

nhau để cùng nhau hoàn thiện sản phẩm giáo viên giao. Các em cùng học hỏi lẫn nhau để 

hoàn thiện bản thân, dần dần hình thành được các năng lực chung và riêng. 
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2.3.2. Đa dạng hoá sản phẩm học tập bộ môn 

Nếu trong suốt quá trình học tập bộ môn tại trường các em chỉ được giáo viên hướng 

dẫn thực hiện một hoặc hai sản phẩm học tập sẽ gây ra sự nhàm chán, các em sẽ không 

hình thành được nhiều năng lực, học hỏi nhiều kĩ năng mới. Vì thế, giáo viên cần dựa vào 

đặc điểm lứa tuổi, sự tiến bộ của các em mà hướng dẫn nhiều sản phẩm học tập khác. Một 

số sản phẩm học tập phù hợp với bộ môn GDCD như: 

Tranh vẽ tuyên truyền: sản phẩm này tác động trực quan, trực tiếp thông qua thị giác. 

Người xem tiếp nhận được các thông tin từ ngôn ngữ, hình ảnh, màu sắc, khẩu hiệu được 

thể hiện trên đó. Hình thức tranh vẽ rất phổ biến, dễ thực hiện, phù hợp với học sinh cả 4 

khối. Tranh vẽ tuyên truyền sẽ truyền tải nội dung rất tốt, đặc biệt thông qua những khẩu 

hiệu đầy sáng tạo của các em. Tuy nhiên, khi lựa chọn hình thức này, giáo viên cũng cần 

định hướng tốt nội dung tuyên truyền cho các em thực hiện, để các em không sử dụng quá 

nhiều hình ảnh tiêu cực làm giảm đi tính tuyên truyền của bức tranh. 

Một số chủ đề có thể sử dụng tranh vẽ tuyên truyền như:  

Lớp 6: Ứng phó với tình huống nguy hiểm; Tiết kiệm; Công dân nước Cộng hoà 

XHCN Việt Nam; Thực hiện quyền trẻ em. 

Lớp 7: Tự hào về truyền thống quê hương; Bảo tồn di sản văn hoá; Phòng chống bạo 

lực học đường; Phòng chống tệ nạn xã hội 

Lớp 8: Tự hào về truyền thống dân tộc Việt Nam; Bảo vệ môi trường và tài nguyên 

nhiên thiên; Phòng chống bạo lực gia đình; Phòng ngừa tai nạn vũ khí, cháy, nổ và các chất 

độc hại 

Bài kiểm tra thường xuyên lần 1 (học kì 2) tổ bộ môn đã lập kế hoạch kiểm tra, đánh 

giá bằng sản phẩm tranh vẽ tuyên truyền ở lớp 6,7. Lớp 6: Thiết kế sản phẩm tuyên truyền 

thực hành tiết kiệm trong trường học (thực hiện vẽ tranh tuyên truyền trên giấy Roki, dùng 

sản phẩm tranh vẽ để thực hiện kỹ thuật phòng tranh ở tiết 3); Lớp 7: Thiết kế sản phẩm 

tuyên truyền phòng chống bạo lực học đường. 
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Sản phẩm tranh vẽ tuyên truyền phòng, chống bạo lực học đường của học sinh lớp 7 

 Tạp san là những ấn phẩm, tạp chí về một chủ đề cụ thể nào đó. Tập san được thiết 

kế dưới dạng các bài viết, bộ ảnh, bộ sưu tập,… được sắp xếp, trình bày một cách trực 

quan, sinh động và đẹp mắt. So với vẽ tranh tuyên truyền thì tạp san truyền tải được nhiều 

nội dung hơn thông qua sự kết hợp kênh hình và kênh chữ. Học sinh sẽ trình bày được 

những hiểu biết của mình về vấn đề yêu cầu cùng những đánh giá, giải pháp cụ thể để giải 

quyết vấn đề thực tiễn. Tuy nhiên, khi hướng dẫn học sinh thực hiện tạp san, giáo viên cần 

lưu ý học sinh đặt tên cho tạp san, tập trung giải quyết trọng tâm vấn đề cần làm rõ, nêu 

các yêu cầu cụ thể, hướng dẫn học sinh khai thác các kênh thông tin đáng tin cậy để đảm 

bảo tính khoa học, lôgic. Một số chủ đề có thể hướng dẫn học sinh làm tạp san như: 

Lớp 6: yêu cầu học sinh làm tạp san về chủ đề Yêu thương con người: sưu tầm các 

câu chuyện ngắn có biểu hiện yêu thương con người và rút ra bài học cuộc sống. Hoặc, học 

sinh tự viết những mẩu chuyện ngày thường ở trường, lớp, ở nhà chia sẻ, lan toả với mọi 

người về hành động đẹp, việc làm ý nghĩa; Chủ đề Ứng phó với tình huống nguy hiểm: một 

số tình huống nguy hiểm thường gặp và cách ứng phó phù hợp; Chủ đề Quyền cơ bản của 

trẻ em: bộ sưu tập ảnh về 25 quyền cơ bản của trẻ em theo Luật trẻ em 2016… 

Lớp 7: Chủ đề Bảo tồn di sản văn hoá: giới thiệu về các di sản văn hoá đặc sắc của 

địa phương và các việc làm giữ gìn di sản văn hoá; Chủ đề Quyền và nghĩa vụ của công 

dân trong gia đình: giới thiệu về các quyền và nghĩa vụ của con cái trong gia đình… 

Lớp 8: Tìm hiểu quy định pháp luật về bảo vệ môi trường và tài nguyên thiên nhiên 

(chủ đề 5); Chủ đề Phòng ngừa tai nạn vũ khí, cháy, nổ và các chất độc hại: các nguy cơ 

tai nạn vũ khí, cháy nổ, chất độc hại trong cuộc sống hàng ngày và cách phòng tránh… 
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Lớp 9: Chủ đề Quyền cơ bản của công dân trong hôn nhân: Thiết kế tạp san tìm hiểu 

nội dung cơ bản trong Luật hôn nhân, gia đình 2014; Chủ đề Quyền và nghĩa vụ lao động: 

Tìm hiểu quy định của pháp luật đối với trẻ em… 

Sản phẩm tạp san tìm hiểu quy định pháp luật 

về hôn nhân của học sinh lớp 9 

Đoạn phim tuyên truyền: đây là hình thức học sinh ghi hình trực tiếp, thuyết minh 

hoặc dàn dựng đoạn phim tư liệu để tuyên truyền về một nội dung nào đó, có thể kết hợp 

với hình ảnh, thông tin sưu tầm được. Hình thức này tác động tích cực, gây được chú ý đến 

cho người xem. Hiện nay, học sinh rất năng động, việc sử dụng điện thoại thông minh trở 

nên rất thông dụng. Học sinh rất nhanh nhạy với các phần mềm làm phim đơn giản nên 

việc thực hiện đoạn phim ngắn vài phút không làm khó được học sinh. Giáo viên có thể 

giao cho các em thực hiện để lấy tư liệu dạy học, bổ sung vào kho học liệu số. Tuy nhiên, 

khi sử dụng hình thức này giáo viên cũng cần lưu ý học sinh không sử dụng những hình 

ảnh phản cảm, không nghiêm túc và chú ý ngôn phong chuẩn mực trong sản phẩm của 

mình. Tất cả các chủ đề trong môn GDCD THCS, học sinh đều có thể khai thác thực hiện, 

tuỳ theo yêu cầu, định hướng của giáo viên mà học sinh thực hiện những đoạn phim ngắn 

về chủ đề đó. 

Thiết kế sản phẩm tái chế: đây là hình thức tận dụng các vật liệu đã qua sử dụng, các 

vật liệu bỏ đi để thiết kế lại thành vật liệu mới với khả năng ứng dụng đem lại lợi ích cho 

con người. Hình thức sản phẩm này giáo dục cho các em ý thức tiết kiệm, bảo vệ môi 
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trường sinh thái, giúp các em phát triển tư duy sáng tạo rất tốt. Một số chủ đề có thể hướng 

dẫn học sinh thực hiện sản phẩm này như: 

Lớp 6: Chủ đề Tiết kiệm: giáo viên có thể yêu cầu học sinh làm sản phẩm tái chế chủ 

đề giảm thiểu rác thải nhựa: đồ dùng học tập (hộp bút, kệ sách), đồ trang trí, vật dụng có 

ích trong nhà… Các em thực hiện tại nhà, chụp hình sản phẩm kèm theo bài thuyết minh 

hướng dẫn quy trình thực hiện (có thể ghi hình video hoặc in ra giấy). 

Lớp 7: Chủ đề Quản lí tiền: học sinh giới thiệu một số đồ dùng handmade (đồ thủ 

công), đồ dùng được làm từ sản phẩm tái chế có thể bán kiếm ra tiền 

Thực hiện sản phẩm học tập mất nhiều thời gian, vì vậy giáo viên cần có kế hoạch 

ngay từ đầu năm học và triển khai sớm cho học sinh. Ví dụ, bài 3 tiết, ngay từ tiết 1 giáo 

viên đã triển khai và có những yêu cầu cụ thể để các em thực hiện. Đến tiết thứ 3 có thể 

chọn một số sản phẩm tốt giới thiệu trước lớp. 

Nếu cùng một chủ đề, có nhóm học sinh gợi ý hình thức thực hiện sản phẩm học tập 

khác yêu cầu của giáo viên nhưng phù hợp với năng lực của các em trong nhóm thì giáo 

viên nên linh động, khuyến khích các em thực hiện. Giáo viên xem xét đảm bảo hình thức 

sản phẩm học tập đó hướng đến kết quả cuối cùng là giải quyết được yêu cầu của giáo viên 

giao thì nên cho học sinh lựa chọn để phát huy sự sáng tạo trong học tập của các em. 

Các sản phẩm tốt cần được lan toả đến học sinh toàn trường để tạo hiệu ứng tuyên 

truyền. Vì vậy, sau mỗi lần làm sản phẩm, giáo viên cần lựa chọn các sản phẩm chất lượng 

gửi cho thư viện để ở các vị trí dễ nhìn cho các em cùng học tập. 

2.3.3. Giáo viên thực hiện tốt vai trò hướng dẫn học sinh trong quá trình thực hiện 

sản phẩm, định hướng nội dung cụ thể cho từng nhóm học sinh. 

Một lớp học chắc chắn chia thành nhiều nhóm học sinh, để sản phẩm học tập được 

chất lượng, phong phú nội dung thì người giáo viên phải làm tốt vai trò hướng dẫn của 

mình. Tuyệt đối không để các em muốn vẽ gì thì vẽ, muốn viết gì thì viết mà cần có định 

hướng về mặt nội dung hoặc phân công nội dung cho từng nhóm cụ thể. Điều này sẽ giúp 

cho sản phẩm của học sinh phong phú về nội dung, bao quát được kiến thức của chủ đề. 

Nếu không có sự phân công, định hướng rõ ràng thì sẽ xảy ra tình trạng sản phẩm của các 

nhóm bị trùng nội dung quá nhiều. 

Ví dụ, khi hướng dẫn học sinh lớp 9 làm tạp san tìm hiểu một số nội dung Luật hôn 

nhân, gia đình 2014, tôi đã phân công nội dung các tổ như sau: tổ 1: các hành vi bị cấm 

trong hôn nhân, gia đình; Tổ 2: điều kiện kết hôn và các nguyên tắc chế độ hôn nhân Việt 
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Nam; Tổ 3: Giải thích các từ ngữ: hôn nhân, tập quán hôn nhân và gia đình, kết hôn, kết 

hôn trái pháp luật, chung sống như vợ chồng, cưỡng ép kết hôn, cản trở kết hôn, ly hôn, 

kết hôn giả tạo, yêu sách của cải trong kết hôn; Tổ 4: Tìm hiểu vấn đề tảo hôn hiện nay: 

tảo hôn là gì? khái quát tình trạng tảo hôn hiện nay? hậu quả tảo hôn đối với bản thân, gia 

đình và xã hội? Làm thế nào để hạn chế vấn đề tảo hôn? 

Khi hướng dẫn học sinh làm sản phẩm tranh vẽ tuyên truyền về phòng, chống bạo lực 

học đường, tôi đã gợi ý các nội dung cho các nhóm lựa chọn: Tuyên truyền về tác hại của 

bạo lực học đường; Tuyên truyền quy định pháp luật/ kỉ luật của nhà trường về xử phạt 

hành vi bạo lực học đường; Tuyên truyền các cách phòng tránh bạo lực học đường; Hoặc 

học sinh có thể kết hợp tuyên truyền cả 3 nội dung trên trong một sản phẩm. 

Trong quá trình học sinh thực hiện chắc chắn sẽ gặp rất nhiều vấn đề: chưa hiểu rõ 

về yêu cầu của giáo viên, băn khoăn về lựa chọn nội dung, lựa chọn hình ảnh, thông tin 

hoặc có một số bạn không hợp tác, nhóm trưởng lúng túng trong phân công và xử lí vấn đề 

gặp phải trong nhóm… Giáo viên cần phải tương tác thường xuyên với các em trực tiếp 

trên lớp, qua mạng xã hội để phát hiện ra những vấn đề các em gặp phải, sẵn sàng giúp đỡ, 

giải đáp, tư vấn cho các em cách giải quyết vấn đề phát sinh. Đặc biệt đối với đối tượng 

học sinh hoà nhập, giáo viên cần theo dõi, hướng dẫn nhóm trưởng phân công nhiệm vụ 

phù hợp với khả năng của bạn để bạn có thể đóng góp công sức hoàn thành nhiệm vụ chung 

của nhóm. 

Thường các em sẽ họp nhóm, làm sản phẩm ngoài giờ học, giáo viên cần lưu ý các 

em tập trung khu vực trong trường học để phụ huynh yên tâm và đảm bảo an toàn cho các 

em. Điều này cũng tiện cho giáo viên giám sát, hỗ trợ, kết nối với học sinh kịp thời để giúp 

các em hoàn thành sản phẩm nhóm đạt yêu cầu. Dù sản phẩm chưa như mong muốn nhưng 

giáo viên cũng cần động viên, khích lệ các em để tạo sự thoải mái, vui vẻ trong quá trình 

học tập. 

Trong trường hợp yêu cầu các em làm sản phẩm cá nhân, giáo viên cũng cần chú ý 

đến khả năng của các em. Một số học sinh không có khả năng vẽ, giáo viên cần có giải 

pháp hỗ trợ để bù đắp khả năng giúp các em hoàn thành sản phẩm của mình. Ví dụ, các em 

không thể hoàn thành 1 bức tranh A4 hoàn chỉnh, mà chỉ vẽ được một số hình ảnh, chi tiết 

minh hoạ nhỏ thì giáo viên cũng nên gợi ý cho em sưu tầm hình ảnh khổ nhỏ bên ngoài, 

cắt dán bổ sung và viết các ghi chú lên hình ảnh phù hợp. 
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Vai trò hướng dẫn của giáo viên rất quan trọng để học sinh hoàn thành sản phẩm học 

tập của mình đạt yêu cầu. Năng lực mỗi học sinh khác nhau, tư duy của các em còn rời rạc 

nên giáo viên cần đưa ra các yêu cầu chi tiết, hướng dẫn rõ ràng và sẵn sàng sửa, bổ sung 

cho các em trước khi đưa vào sản phẩm của mình. Được sự hỗ trợ kịp thời từ giáo viên, 

các em sẽ dần hoàn thiện các kĩ năng cần thiết, hình thành được các năng lực trong quá 

trình học tập. 

2.3.4. Xây dựng tiêu chí chấm điểm sản phẩm, phiếu chấm điểm nhóm phù hợp với 

năng lực học sinh 

Tiêu chí chấm điểm sản phẩm phù hợp sẽ giúp các em tự kiểm tra mức độ hoàn thành 

sản phẩm của mình, đồng thời giúp các em có động lực cố gắng đạt được các tiêu chí để 

lấy điểm tốt. Tiêu chí càng cụ thể, chi tiết, rõ ràng sẽ giúp việc đánh giá học sinh khách 

quan, chính xác hơn. Đồng thời, các tiêu chí cần được công khai để học sinh có thể tự đo 

lường mức độ hoàn thành công việc của mình.  

Ví dụ, khi triển khai kế hoạch kiểm tra thường xuyên lần 1 (học kì II) lớp 7, tôi đã 

xây dựng các tiêu chí chấm điểm sản phẩm sau đây: 

TIÊU CHÍ CHẤM ĐIỂM SẢN PHẨM MÔN GDCD LỚP 7 

(Vẽ tranh tuyên truyền phòng, chống bạo lực học đường) 

Điểm sản phẩm: 7 điểm + 3 điểm quá trình = 10 điểm 

STT Tiêu chí Điểm Ghi chú 

1 Nội dung bức tranh phù hợp 2,0  

2 Bức tranh sạch, sáng, phối 

màu đẹp 

1,5  

3 Khẩu hiệu tuyên truyền  1,0 
- Có khẩu hiệu phù hợp: 0,5đ 

- Khẩu hiệu hay, sáng tạo: 0,5đ 

4 Nội dung bài thuyết minh 2,0 
- Bài thuyết minh phù hợp: 1đ 

- Trang giấy sạch, chữ viết đẹp, 

có trang trí: 1đ 

5 Kết hợp nội dung sáng tạo 0,5  

 Tổng 7,0  

Phiếu chấm điểm nhóm cần được xây dựng cùng với phiếu chấm điểm sản phẩm để 

công khai cho học sinh các tiêu chí chấm điểm quá trình học tập. Việc xây dựng các tiêu 

chí chấm điểm nhóm cần căn cứ vào mục đích đánh giá, khối lượng công việc các em cần 

hoàn thành và thể hiện quá trình các em tham gia học tập bộ môn. Vì vậy, giáo viên cần 
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chú ý quan sát, suy nghĩ xây dựng các tiêu chí phù hợp với từng giai đoạn học tập của học 

sinh. Các tiêu chí quá khó để đạt được sẽ làm học sinh áp lực, chán nản. Tiêu chí quá dễ 

làm cho học sinh chủ quan, không cố gắng phấn đấu hoàn thành. Vì không làm bài kiểm 

tra trên giấy, giáo viên không thể hiện các điểm số quá trình cụ thể trên bài kiểm tra nên 

việc xây dựng phiếu chấm điểm nhóm kết hợp phiếu chấm điểm sản phẩm là cần thiết để 

học sinh biết được kết quả quá trình học tập của bản thân và của cả nhóm. 

Ví dụ, khi thực hiện kiểm tra, đánh giá quá trình lần 1 (học kì II), tôi đã xây dựng 

phiếu chấm điểm nhóm cho học sinh lớp 7 và lớp 9 như sau: 

 

 

 

 

 

 

Tuỳ theo đặc điểm học sinh mỗi khối lớp, giáo viên có thể xây dựng các tiêu chí chấm 

điểm cụ thể, chi tiết hơn dựa trên các tiêu chí chung được xác định trong kế hoạch kiểm 

tra, đánh giá tổ bộ môn. Các tiêu chí chấm điểm phù hợp sẽ khuyến khích được các em 

hoạt động, hình thành tốt các năng lực để rèn luyện bản thân mỗi ngày.  
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2.3.5. Thực hiện đánh giá học sinh khách quan, công bằng, thực hiện đánh giá chéo 

học sinh. 

Bản thân giáo viên khi chấm điểm không được định tính mà phải định lượng cụ thể 

bằng các tiêu chí đã xây dựng để thuyết phục học sinh khi có nhóm làm tốt, nhóm làm chưa 

tốt. Giáo viên cần thể hiện tính dân chủ, khách quan với học sinh khi các em thắc mắc, 

khiếu nại về sự chênh lệch điểm giữa các nhóm. Giáo viên chỉ thuyết phục được học sinh 

khi câu trả lời của giáo viên rõ ràng, chỉ ra những điểm tốt và chưa tốt cần hoàn thiện thêm 

trong sản phẩm của các em. Vì vậy, sự công bằng, khách quan, thận trọng trong đánh giá 

học sinh rất quan trọng, không chỉ thể hiện uy tín của giáo viên mà còn giáo dục học sinh 

về tính trách nhiệm, nghiêm túc, cầu thị trong các hoạt động học tập và rèn luyện bản thân. 

Khi các em làm việc nhóm sẽ không tránh khỏi việc có học sinh rất tích cực, có học 

sinh chưa tích cực, thậm chí cố tình không thực hiện nhiệm vụ nhóm trưởng giao làm ảnh 

hưởng đến tiến độ hoàn thành sản phẩm của nhóm. Nếu tính điểm nhóm cho điểm cá nhân, 

cào bằng điểm giữa các học sinh trong nhóm sẽ làm cho một số học sinh ỷ lại, lười biếng, 

không thực hiện nhiệm vụ chung. Vì vậy, giáo viên cần trao quyền cho nhóm trưởng đánh 

giá các thành viên trong nhóm của mình dựa trên tinh thần hợp tác, trách nhiệm hoàn thành 

công việc chung. Việc chấm điểm của nhóm trưởng đối với các thành viên trong nhóm cần 

được công khai, thống nhất trong nhóm đảm bảo tính khách quan. Nếu có trường hợp học 

sinh không đồng ý với điểm số chấm của nhóm trưởng, giáo viên cần xác minh lại sự việc, 

lấy ý kiến tập thể nhóm để đưa ra quyết định cuối cùng. Trong một số sản phẩm khác phù 

hợp, giáo viên cũng có thể xây dựng bảng đánh giá chéo giữa các thành viên trong nhóm 

để tạo sự khách quan, công bằng hơn. Đây cũng là cách làm giảm thiểu tính ỷ lại, thiếu tinh 

thần trách nhiệm trong tập thể, hướng tới tinh thần hợp tác tốt hơn. 

2.4. Hiệu quả mang lại 

Qua quá trình thực hiện kiểm tra, đánh giá bằng sản phẩm học tập trong kiểm tra, 

đánh giá thường xuyên bộ môn, bản thân tôi nhận thấy các em không ngừng tiến bộ, dần 

rèn luyện và hình thành được các phẩm chất, năng lực chung và riêng: 

Phẩm chất trách nhiệm, chăm chỉ: khi được giáo viên giao nhiệm vụ, hướng dẫn rõ 

ràng và có mốc thời gian cụ thể thì các em tự giác lên kế hoạch, sắp xếp thời gian thực hiện 

nhiệm vụ tốt hơn. Các em tích cực tìm tòi thông tin, hình ảnh để làm cho sản phẩm của 

mình đạt điểm cao. Nhóm học tập được hình thành với số lượng học sinh phù hợp với yêu 

cầu công việc nên em nào cũng được phân công nhiệm vụ tương ứng theo năng lực. Vì 
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được nhóm trưởng được đánh giá, chấm điểm các thành viên trong nhóm nên dần thúc đẩy 

được tính trách nhiệm của các em tự giác hoàn thành nhiệm vụ của mình. 

Năng lực tự học và tự chủ: khi làm sản phẩm học tập, các em được làm chủ công việc 

của mình, tự mình quyết định cách thức thực hiện. Năng lực tự học sẽ được hình thành 

thông qua việc tìm tòi, xử lí thông tin, việc học hỏi lẫn nhau để tìm ra các giải pháp giải 

quyết vấn đề, hướng dẫn nhau áp dụng công nghệ thông tin để hoàn thành sản phẩm của 

nhóm vừa hay vừa đẹp, đỡ tốn nhiều thời gian. 

Năng lực giao tiếp và hợp tác: hoạt động nhóm thảo luận để thực hiện sản phẩm học 

tập sẽ giúp cho các em hình thành kĩ năng giao tiếp, trình bày vấn đề cho mọi người hiểu, 

trao đổi tìm cách giải quyết vấn đề. Vì nhiệm vụ chung, buộc các em phải giao tiếp lịch sự 

với nhau để hiểu nhau, cùng nhau hoàn thành công việc chung. Năng lực hợp tác cũng từ 

đó dần được hoàn thiện. 

Năng lực giải quyết vấn đề và sáng tạo: điểm sáng tạo luôn được giáo viên sử dụng 

dụng khá nhiều khi xây dựng các tiêu chí đánh giá sản phẩm. Vì vậy, học sinh sẽ linh hoạt 

hơn, sáng tạo hơn về hình thức thể hiện sản phẩm nhóm để đạt điểm tuyệt đối. 

Năng lực công nghệ và tin học: kỹ năng tìm kiếm thông tin của các em ngày càng 

tiến bộ. Khi làm bài thuyết trình kèm theo tranh vẽ, một số nhóm đã đánh máy và biết tìm 

các hình ảnh, mẫu trang trí trên mạng để làm cho bài thuyết trình ấn tượng, sạch, đẹp hơn. 

Đặc biệt khi làm tạp san, một số em đã hướng dẫn nhau sử dụng máy tính để thực hiện như 

cuốn tạp chí, đóng cuốn rất đẹp. 

Sau khi hướng dẫn học sinh thực hiện kiểm tra, đánh giá thường xuyên lần 1 (HK II) 

bằng sản phẩm học tập, giáo viên đã thực hiện khảo sát nhỏ đối với lớp 6 lớp 7 để thu thập 

thêm ý kiến của học sinh. Kết quả thu về như sau: 

PHIẾU KHẢO SÁT Ý KIẾN CỦA HỌC SINH VỀ VIỆC KIỂM TRA, ĐÁNH GIÁ 

THƯỜNG XUYÊN MÔN GDCD BẰNG SẢN PHẨM HỌC TẬP 

Câu 1. Khi thực hiện sản phẩm học tập môn GDCD, em có gặp khó khăn gì không? 

Khó khăn Không khó khăn Rất thuận lợi Thuận lợi 

20/258 

(7,75%) 

148/258 

(57,37%) 

67/258 

25,97%) 

23/258 

(8,91%) 

Nếu chọn ô khó khăn, các em hãy chia sẻ những khó khăn chính của bản thân trong quá 

trình làm sản phẩm nhóm: 

Một số khó khăn được học sinh đưa ra: 
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- Do thời gian làm nhóm trái buổi, ba mẹ không đưa lên trường cùng làm chung với 

các bạn được 

- Hơi mất thời gian, do buổi chiều đi học thêm nên không tham gia được hết các buổi 

- Nhóm đông, mỗi bạn một ý nên không tìm được ý kiến chung 

Câu 2. Em có thích kiểm tra thường xuyên môn GDCD bằng hình thức làm sản phẩm học 

tập không? 

Rất thích Thích Không thích Bình thường 

85/258 

(32,95%) 

108/258 

(41,86%) 

50/258 

(19,38%) 

15/258 

(5,81%) 

Câu 3. Em có hài lòng với điểm số kiểm tra thường xuyên môn GDCD bằng hình thức làm 

sản phẩm (vẽ tranh, tạp san) không? 

Rất hài lòng Hài lòng Ít hài lòng Không hài lòng 

115/258 

(44,57%) 

 

96/258 

(37,21%) 

40/258 

(15,50%) 

7/258 

(2,72%) 

Câu 4. Em có hài lòng về tiêu chí chấm điểm sản phẩm học tập (tranh vẽ, tạp san) của thầy 

cô môn GDCD không? 

Rất hài lòng Hài lòng Ít hài lòng Không hài lòng 

69/258 

(26,75%) 

 

136/258 

(52,71%) 

53/258 

(20,54%) 

0/258 

(0%) 

Câu 5. Em có hài lòng về các tiêu chí chấm điểm quá trình của thầy cô môn GDCD không? 

Rất hài lòng Hài lòng Ít hài lòng Không hài lòng 

125/258 

(48,45%) 

 

93/258 

(36,05%) 

40/258 

(15,50%) 

0/258 

(0%) 

Câu 6. Em có kiến nghị gì với thầy cô môn GDCD về việc thực hiện kiểm tra thường xuyên 

bằng hình thức làm sản phẩm học tập không?  

 Một số kiến nghị thu được như sau: 

- Nên trừ điểm nặng những bạn làm biếng, không hợp tác với nhóm 

- Thầy cô nên cho làm bài cá nhân để các bạn tự làm ở nhà 

Qua kết quả khảo sát nhanh cho thấy: Việc đánh giá, kiểm tra bằng sản phẩm học tập 

tuy có gặp khó khăn về vấn đề thời gian nhưng đa phần các em thích làm kiểm tra bằng 

sản phẩm học tập vì hình thức kiểm tra này cho các em kết quả học tập cao hơn. Rút kinh 

nghiệm qua các năm, năm nay giáo viên đã cố gắng xây dựng các tiêu chí đánh giá sản 

phẩm và đánh giá quá trình chi tiết hơn, sát với khả năng các em nên đa phần các em cảm 

thấy hài lòng về các tiêu chí đánh giá. 
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Với cột điểm kiểm tra, đánh giá thường xuyên bằng sản phẩm học tập lần 1, tôi nhận 

thấy điểm số của học sinh rất tốt, không còn nỗi lo bài làm dưới điểm trung bình vì các em 

làm không hết các yêu cầu câu hỏi. Kết quả cột điểm thường xuyên lần 1 (HK II) của lớp 

7 và 9 đạt 100% trên trung bình. Điểm số này có thể “cứu cánh” cho các bài kiểm tra viết 

không tốt của một số học sinh học lực còn yếu. Điều này sẽ cải thiện được kết quả học tập 

cuối học kì của các em, đồng thời nâng cao chất lượng bộ môn. 

2.5. Mặt tích cực và hạn chế của đề tài. 

Đề tài đưa ra một số giải pháp để hướng dẫn học sinh làm sản phẩm học tập bộ môn 

GDCD ngày càng hiệu quả, đánh giá ngày càng thiết thực, toàn diện hơn năng lực của các 

em, góp phần thực hiện đổi mới kiểm tra đánh giá học sinh theo phát triển năng lực. Những 

giải pháp giúp giáo viên ngày càng hoàn thiện bản thân, nâng cao năng lực quản lí, hướng 

dẫn học sinh hoạt động nhóm hiệu quả. Giáo viên có nhiều lựa chọn hơn khi xây dựng kế 

hoạch kiểm tra, đánh giá học sinh theo quá trình, lựa chọn hình thức sản phẩm học tập phù 

hợp với từng chủ đề, đối tượng học sinh các lớp. 

Hạn chế của đề tài là giáo viên chưa chia sẻ được nhiều kinh nghiệm khi triển khai 

thực hiện một số sản phẩm như: xây dựng video tuyên truyền, làm sản phẩm tái chế hay 

hướng dẫn cho học sinh thực hiện dự án nhỏ tại nhà và làm báo cáo. Nguyên nhân là bản 

thân giáo viên vẫn đang trong quá trình nghiên cứu, tìm tòi cách thức thực hiện những sản 

phẩm đó sao cho hiệu quả, thiết thực nhất, phù hợp với các phương tiện hiện có, điều kiện 

thực hiện của đa số học sinh trường THCS Vĩnh Lộc B. 

2.6 Những bài học kinh nghiệm khi thực hiện đề tài. 

 Đối với giáo viên 

Tùy theo điều kiện thời gian từng thời điểm khác nhau của học sinh, năng lực từng 

khối lớp mà giáo viên có thể lựa chọn các sản phẩm học tập phù hợp để đánh giá, kiểm tra. 

Trước khi giao nhiệm vụ thực hiện sản phẩm nào đó, giáo viên nên thử nghiệm trước bằng 

cách giao nhiệm vụ nhỏ cho học sinh lấy điểm quá trình, khuyến khích học sinh thực hiện 

để làm đạo cụ, tư liệu cho bài thuyết trình trên lớp, không đặt nặng vấn đề chấm sản phẩm 

để xem khả năng thực hiện của học sinh đến đâu. Nếu học sinh làm chưa tốt thì nên rút 

kinh nghiệm, hướng dẫn thêm và xem xét sản phẩm đó có phù hợp với năng lực của lớp 

hay không, nếu làm tốt có thể chia sẻ, hướng dẫn các bạn khác rồi hướng đến cả lớp cùng 

thực hiện lấy điểm chấm điểm sản phẩm làm điểm thường xuyên. 
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 Đối với học sinh. 

Học sinh cần chủ động trao đổi với giáo viên khi các em có điều chưa rõ hoặc chưa 

biết cách tổ chức thực hiện sản phẩm học tập. Học sinh gặp khó khăn về điều kiện hỗ trợ 

thực hiện sản phẩm như: giấy roki, A3, điện thoại ghi hình, máy tính tra cứu thông tin… 

cần mạnh dạn trao đổi với giáo viên để được giúp đỡ, tạo điều kiện cho các em hoàn thành 

sản phẩm học tập theo yêu cầu. 
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3. KẾT LUẬN 

Yêu cầu của việc đổi mới kiểm tra, đánh giá theo phát triển năng lực hiện nay cho 

phép giáo viên đa dạng hoá các hình thức kiểm tra: hỏi - đáp, viết, thuyết trình, thực hành, 

thí nghiệm, sản phẩm học tập. Việc thực hiện kiểm tra, đánh giá bằng sản phẩm học tập là 

cần thiết đối với bộ môn GDCD để các em hình thành và hoàn thiện các phẩm chất, năng 

lực cần thiết. Để thực hiện hiệu quả việc hướng dẫn học sinh làm sản phẩm học tập đạt 

được mục tiêu đề ra, giáo viên cần tự học hỏi, trau dồi kĩ năng của bản thân trong việc lập 

kế hoạch, hướng dẫn học sinh thực hiện một cách nghiêm túc, khoa học, hiệu quả. Việc 

kiểm tra, đánh giá học sinh cần có sự kết hợp đa dạng các hình thức đánh giá, không nên 

quá lạm dụng một hình thức nào để gây ra phản ứng ngược trong học sinh. Học sinh hiện 

nay học tập rất nhiều môn nên giáo viên cần cân nhắc thời gian, lựa chọn hình thức kiểm 

tra, đánh giá phù hợp với từng thời điểm để đạt hiệu quả cao nhất. Để tránh nhàm chán cho 

học sinh, giáo viên cần thường xuyên nghiên cứu, tìm tòi các cách làm mới, sản phẩm mới 

phù hợp với nội dung giáo dục để phát triển năng lực học sinh hiệu quả nhất. 
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